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Введение 
 

Одним из инструментов повышения качества общего образования 

выступает преодоление возникающих рисков учебной неуспешности. 

Школьная неуспеваемость – это не только непонимание учеником отдель-

ных разделов определенного предмета, но и общая неуспешность ре-

бенка, которая отрицательно сказывается на эмоциональном состоянии, 

формирует у него восприятие себя как «неудачника», является сильной 

детерминантой профессиональной и социальной неустроенности чело-

века на последующих возрастных этапах личностного развития. 

В соответствии с законом «Об образовании в Российской Федера-

ции» образовательная организация обязана обеспечить соответствие ка-

чества подготовки обучающихся установленным требованиям (т.е. требо-

ваниям ФГОС) (ч. 6 ст. 28 ФЗ-273 от 29.12.2012). В ходе государственной 

итоговой аттестации (ГИА) определяется соответствие результатов осво-

ения обучающимися образовательных программ основного и среднего 

общего образования соответствующим требованиям федеральных госу-

дарственных образовательных стандартов основного и среднего общего 

образования. Таким образом, школа должна обеспечить успешное про-

хождение государственной итоговой аттестации каждым обучающимся.  

В любой школе есть обучающиеся с рисками учебной неуспешности. 

При этом неуспеваемость проявляется на разных уровнях: глубокое от-

ставание в течение длительного времени, что связано с серьезными про-

блемами развития личности; частичная, стойкая неуспеваемость по не-

скольким предметам, что может быть вызвано как нарушениями в позна-

вательном развитии, так и социально-педагогической запущенностью; 

неуспеваемость по одному предмету, обусловленная особенностями ко-

гнитивного развития, социальными проблемами.   

Успешность в учебе обусловлена группой факторов: 

- качество организации образовательной деятельности;  

- психофизические возможности (способности) обучающихся; 

- социальные условия их жизни, обучения и воспитания (4, 5, 11). 

Наличие какого-либо риска в одной из групп факторов может обусловить 

неуспешность школьника. 
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В категорию неуспевающих школьников часто попадают дети с осо-

быми образовательными потребностями, трудные дети, педагогически 

запущенные дети, медлительные дети, школьники с задержкой психиче-

ского развития, больные и ослабленные, дезадаптированные, принадле-

жащие к «группам риска», асоциальные, из проблемных семей и т.п. 

Преодоление комплекса причин неуспеваемости требует системной 

работы всего педагогического коллектива, обучающихся, родителей. Не-

смотря на реализацию программ профилактики учебной неуспешности, к 

выпускному классу не удается преодолеть неуспеваемость обучающихся. 

Основными причинами учебной неуспешности выпускников явля-

ются слабая сформированность метапредметных умений и/или суще-

ственные пробелы в базовой предметной подготовке:  

- слабая сформированность читательских навыков и навыков ра-

боты с информацией; 

- слабая сформированность элементарных математических пред-

ставлений (чувства числа, пространственных представлений, навыков 

счета, математического моделирования и т.п.); 

- слабая сформированность навыков самоорганизации, самокоррек-

ции; 

- конкретные проблемы в предметной подготовке (неосвоенные си-

стемообразующие элементы содержания, без владения которыми невоз-

можно понимание следующих тем; слабо сформированные предметные 

умения, навыки и способы деятельности). 

Педагогическое сопровождение выпускника с рисками учебной не-

успешности требует организации системной работы не только по ликви-

дации проблем в освоении учебной программы, но и по развитию психи-

ческих процессов, на которых базируется познавательная деятельность; 

совершенствованию способов и приемов учебной деятельности; форми-

рованию учебной мотивации; психологической подготовке к государствен-

ной итоговой аттестации. 
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Диагностика рисков учебной  
неуспешности обучающегося  
и проектирование индивидуальной 
образовательной программы 
 

В педагогической науке принято относить неуспевающих обучаю-

щихся к трем типам: 

1 тип. Неуспевающие учащиеся, для которых характерно низкое ка-

чество мыслительной деятельности (слабое развитие познавательных 

процессов: внимания, памяти, мышления, несформированность познава-

тельных умений и навыков и т. д.) при положительном отношении к учению 

и сохранении позиции школьника. 

Для школьников характерна низкая обучаемость, связанная со сни-

женным уровнем мыслительных операций. Слабое развитие процесса 

мышления (анализа, синтеза, сравнения, обобщения и конкретизации) 

вызывает серьезные трудности в усвоении учебного материала, которые 

способствуют возникновению у школьников упрощенного подхода к реше-

нию мыслительных задач. Учащиеся стремятся приспособить учебные за-

дания к своим ограниченным возможностям или вообще избегают ум-

ственной работы, в результате чего происходит задержка умственного 

развития и не формируются навыки учебной работы.  

Неуспех в учебе и неумение работать вместе с классом не являются 

для них источником морального конфликта, так как они верно оценивают 

свою неспособность усваивать отдельные предметы наравне со всеми. 

При этом позиция школьника, как правило, сохраняется: они охотно при-

нимают помощь учителей и товарищей. 

2 тип. Учащиеся с относительно высоким уровнем развития мысли-

тельной деятельности при отрицательном отношении к учению и частич-

ной или полной утрате позиции школьника. 
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Как правило обучающиеся этого типа приходят в школу с хорошей 

интеллектуальной подготовкой, с желанием хорошо учиться. В силу не-

сформированности устойчивой учебной мотивации они избегают актив-

ной умственной работы по предметам, усвоение которых требует систе-

матического и напряженного труда (языки, математика); содержание по 

устным предметам усваивают поверхностно. Из-за неумения преодоле-

вать трудности у них не формируются навыки учения, складывается за-

медленный темп работы и небрежное ее выполнение.  

Противоречие между интеллектуальными возможностями и слабой 

реализации этих возможностей приводит к моральному конфликту, что 

выражается в снижении самостоятельности в работе, конфликтах с одно-

классниками. 

3 тип. Неуспевающие, для которых характерно низкое качество мыс-

лительной деятельности при отрицательном отношении к учению и пол-

ной утрате позиции школьника.  

Для обучающихся данной категории характерен низкий уровень обу-

ченности. Слабое развитие мыслительных процессов вызывает серьез-

ные трудности в усвоении учебного материала. При выполнении учебных 

задач у этих школьников проявляется узость мышления; отсутствует кри-

тичность, полученные результаты они не пытаются сравнивать с резуль-

татами других школьников. Слабое развитие мотивационной стороны по-

знавательной деятельности проявляется в отсутствии познавательных ин-

тересов и определяет отрицательное отношение к знаниям, к школе, учи-

телям. В школе их больше всего привлекают такие предметы как физкуль-

тура, уроки труда (1, 14, 17).  

В целом причины неуспеваемости обучающихся складываются из 

трех основных компонентов: 

1. Наличие пробелов в фактических знаниях и специальных для дан-

ного предмета умениях, которые не позволяют охарактеризовать суще-

ственные элементы изучаемых понятий, законов, теорий, а также осуще-

ствить необходимые практические действия. 

2. Наличие пробелов в навыках учебно-познавательной деятельно-

сти, снижающих темп работы настолько, что ученик не может за отведен-

ное время овладеть необходимым объемом знаний, умений и навыков. 
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3. Недостаточный уровень развития и воспитанности личностных ка-

честв, не позволяющий ученику проявлять самостоятельность, настойчи-

вость, организованность и другие качества, необходимые для успешного 

учения. 

Работу с выпускником целесообразно построить по этим трем 

направлениям, учитывая типовые особенности. Для обучающихся пер-

вого типа необходимо провести более углубленную диагностику мысли-

тельных процессов и обеспечить их интенсивное развитие в формате тре-

нингов и самостоятельной работы. Для таких обучающихся формат сопро-

вождения в форме наставничества является оптимальным; при этом в ка-

честве наставников могут выступать учитель, психолог, одноклассники. 

Для обучающихся второго типа важно усилить блок социализации 

при тщательном контроле качества его работы. Для них предпочтитель-

нее использовать технологию тьюторского сопровождения.  

Для обучающихся третьего типа потребуется более широкая про-

грамма по всем трем направлениям, реализация которой будет осуществ-

лена при сопровождении авторитетного наставника.  
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Диагностика знаний по учебному 
предмету и определение  
содержания для индивидуальной  
образовательной программы  
 

На первом этапе делается общая диагностика владения обучающи-

мися предметными знаниями. Для этого может быть использована диа-

гностическая таблица, которая в ходе работы станет матрицей отслежи-

вания результативности сопровождения (таблица 1).  
 

Таблица 1 
 

Оценка уровня владения обучающимся предметными знаниями 
 

Индикатор 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Индикатор 

Запас знаний 
ограничен 

          Полный запас зна-
ний, близкий к 
школьной про-
грамме 

Владеет только 
конкретными, 
фактическими 
знаниями 

          Владеет поняти-
ями, терминами, 
законами, теорией 

Знания воспро-
изводит до-
словно и бук-
вально 

          Знания понимает, 
умеет переформу-
лировать своими 
словами 

Знания не при-
меняются в кон-
кретных ситуа-
циях 

          Знания гибко пере-
носятся и применя-
ются в новых усло-
виях 

 

Учитель в баллах (от 1 до 10) оценивает полноту, глубину, осознан-

ность, гибкость знаний обучающихся. Учитель оценивает усвоение содер-

жания на репродуктивном уровне (позиции 1, 2); продуктивном уровне (по-

зиция 3); творческом уровне (позиция 4). В результате формируется про-

филь владения предметными знаниями и выявляется уровень владения 

предметным содержанием.  

В соответствии с зоной актуального развития обучающегося (уров-

нем, на котором он находится) разрабатывается диагностическая работа 
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на основе контрольно-измерительных материалов государственной ито-

говой аттестации по темам, которые изучены к данному моменту. Основ-

ные задания подбираются на актуальном уровне (базовом), но могут быть 

включены задания повышенного уровня сложности для понимания воз-

можности деятельности в зоне ближайшего развития.  

На основе диагностики в соответствии с кодификатором и специфи-

кации контрольно-измерительных материалов учитель разрабатывает 

матрицу работы по достижению планируемых результатов (таблица 2).  
 

Таблица 2 
 

Маршрутный лист подготовки обучающегося к ГИА  
по учебному предмету 

 

Кодификатор 
ОГЭ (химия) 

Степень 
владения 

Темы  
для коррекции 

Формат  
коррекции 

Форма контроля 
усвоения 

Строение атома. 
Строение элек-
тронных оболо-
чек первых 20 
элементов Пери-
одической си-
стемы Д.И. Мен-
делеева 

Частичное. 
Не владеет 
определе-
нием числа 
нейтронов; 
числа неспа-
ренных элек-
тронов; 
числа ва-
лентных 
электронов 

Подгруппа кисло-
рода. 
Подгруппа азота. 
Подгруппа угле-
рода. 

Работа у доски 
при изучении 
тем. 
Взаимообуче-
ние с одноклас-
сниками. 
Индивидуаль-
ная самостоя-
тельная работа 
по материалам 
ОГЭ 

Устный опрос. 
Дополнительное 
задание к теку-
щей проверочной 
работе. 
Оценка самостоя-
тельной работы 
по индивидуаль-
ному заданию. 

     

     

 

В зависимости от объема неусвоенных знаний и умений учитель пла-

нирует формы, необходимые для достижения планируемых результатов 

освоения программы. При этом следует учитывать, что ряд элементов мо-

жет осваиваться в ряде тем учебного курса (строение атома, свойства 

классов неорганических соединений, закономерности химической реак-

ции, применение и использование неорганических веществ и т.п.). Таким 

образом, процесс подготовки и коррекции знаний и умений может быть 

организован средствами урочной деятельности. 

В случае, если элементы содержания не усвоены, а на них базиру-

ется дальнейшее изучение курса (что часто обуславливает неуспеш-

ность), то тогда необходимо через систему индивидуальных занятий, са-

мостоятельной работы и постоянного контроля выполнения заданий в 
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кратчайшие сроки скорректировать дефицит, используя ресурсы внеуроч-

ной деятельности. 

Таким образом, на материале диагностической работы учитель 

определяет формат ликвидации дефицитов. На основании кодификатора 

и спецификации контрольно-измерительных материалов ГИА для каж-

дого элемента содержания, контролируемого на ОГЭ, строится таблица, 

отражающая степень владения обучающимся проверяемым элементом 

содержания, код задания в контрольно-измерительном материале (номер 

задания по плану конкретного года). В таблице предусматривается графа, 

в которой учитель отмечает текущее владение элементом. В таблице 3 

представлена рабочая матрица перечня элементов содержания, проверя-

емых на основном государственном экзамене по химии.  

В начале учебного года учитель проводит диагностическую работу 

для определения степени овладения содержанием за предыдущие годы 

обучения. В ходе текущего контроля диагностируется освоение элементов 

содержания текущего года. Если элемент осваивается в течение несколь-

ких лет, то тогда целесообразно определить степень освоения на матери-

але программы предыдущего года обучения, затем в ходе контрольных, 

проверочных работ фиксировать степень владения элементом.  
 

Таблица 3 
 

Перечень элементов содержания, проверяемых  
на основном государственном экзамене по химии 

 

Код Элемент 

содержания 

Степень 

владения 

обучаю-

щимся* 

Класс 

изуче-

ния 

Номер 

задания 

КИМа 

Отметка  

о сформи-

рованности 

1 Первоначальные химические понятия 

1.1 Чистые вещества и смеси. 

Способы разделения смесей 

 8 16  

1.2 Атомы и молекулы. Химиче-

ские элементы. Символы хи-

мических элементов. Простые 

и сложные вещества. 

 8 1  

1.3 Химическая формула. Валент-

ность атомов химических эле-

ментов. Степень окисления 

 8 4  

1.4 Закон постоянства состава ве-

ществ. Относительная атом-

ная масса. Относительная мо-

лекулярная масса. Массовая 

 8 18  
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Код Элемент 

содержания 

Степень 

владения 

обучаю-

щимся* 

Класс 

изуче-

ния 

Номер 

задания 

КИМа 

Отметка  

о сформи-

рованности 

доля химического элемента в 

соединении 

1.5 Количество вещества. Моль. 

Молярная масса. Молярный 

объём газов. Взаимосвязь ко-

личества, массы и числа струк-

турных единиц вещества 

 8 22  

1.6 Физические и химические яв-

ления. Химическая реакция и 

её признаки. Закон сохранения 

массы веществ. Химические 

уравнения 

 8 12, 21, 22  

2 Периодический закон и Периодическая система  

химических элементов Д.И. Менделеева. Строение атомов 

2.1 Периодический закон. Перио-

дическая система химических 

элементов Д.И. Менделеева. 

Периоды и группы. Физический 

смысл порядкового номера, 

номеров периода и группы эле-

мента 

 8 – 9 1, 

6 

 

2.2 Строение атомов. Состав 

атомных ядер. Изотопы. Элек-

троны. Строение электронных 

оболочек атомов первых 20 хи-

мических элементов Периоди-

ческой системы Д.И. Менделе-

ева 

 8 – 9 1, 

6 

 

2.3 Закономерности в изменении 

свойств химических элементов 

первых трёх периодов, калия, 

кальция (радиуса атомов, 

электроотрицательности, ме-

таллических и неметалличе-

ских свойств) и их соединений 

в соответствии с положением 

элементов в Периодической 

системе и строением их ато-

мов 

 8 – 9  2,  

6 

 

3 Строение вещества 

3.1 Химическая связь. Ковалент-

ная (полярная и неполярная) 

связь. Электроотрицатель-

ность химических элементов. 

Ионная связь. Металлическая 

связь 

 8 – 9 5  
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Код Элемент 

содержания 

Степень 

владения 

обучаю-

щимся* 

Класс 

изуче-

ния 

Номер 

задания 

КИМа 

Отметка  

о сформи-

рованности 

3.2 Типы кристаллических решё-

ток (атомная, ионная, металли-

ческая), зависимость свойств 

вещества от типа кристалличе-

ской решётки и вида химиче-

ской связи 

 8 – 9  5  

4 Важнейшие представители неорганических веществ.  

Неметаллы и их соединения. Металлы и их соединения 

4.1 Классификация и номенкла-

тура неорганических соедине-

ний: оксидов (солеобразую-

щие: основные, кислотные, ам-

фотерные) и несолеобразую-

щие; оснований (щёлочи и не-

растворимые основания); кис-

лот (кислородсодержащие и 

бескислородные, однооснов-

ные и многоосновные); солей 

(средних и кислых) 

 8 7  

4.2 Физические и химические 

свойства простых веществ-не-

металлов: водорода, хлора, 

кислорода, серы, азота, фос-

фора, углерода, кремния 

 8 – 9  8, 

9, 

10, 

21 

 

4.3 Физические и химические 

свойства простых веществ-ме-

таллов: лития, натрия, калия, 

магния и кальция, алюминия, 

железа. Электрохимический 

ряд напряжений металлов 

 9 8, 

9, 

10, 

21 

 

4.4 Физические и химические 

свойства водородных соедине-

ний неметаллов: хлороводо-

рода, сероводорода, аммиака 

 8 – 9  2, 6, 

8, 9, 

10, 

21 

 

4.5 Физические и химические 

свойства оксидов неметаллов: 

серы (IV, VI), азота (II, IV, V), 

фосфора (III, V), углерода (II, 

IV), кремния(IV). Получение ок-

сидов неметаллов 

 8 – 9  2, 6, 

8, 9, 

10, 

21 

 

4.6 Химические свойства оксидов: 

металлов IA–IIIA групп, цинка, 

меди (II) и железа (II, III). Полу-

чение оксидов металлов 

 8 – 9  2, 6, 

8, 9, 

10, 

17 

21 

 

4.7 Химические свойства основа-

ний и амфотерных гидрокси-

дов (на примере гидроксидов 

 8 – 9 2, 6, 

8, 9, 

10, 
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Код Элемент 

содержания 

Степень 

владения 

обучаю-

щимся* 

Класс 

изуче-

ния 

Номер 

задания 

КИМа 

Отметка  

о сформи-

рованности 

алюминия, железа, цинка). По-

лучение оснований и амфотер-

ных гидроксидов 

17 

21, 23 

4.8 Общие химические свойства 

кислот: хлороводородной, се-

роводородной, сернистой, сер-

ной, азотной, фосфорной, 

кремниевой, угольной. Особые 

химические свойства концен-

трированной серной и азотной 

кислот. Получение кислот 

 8 – 9 2, 6, 

8, 9, 

10, 

17, 

21, 23 

 

4.9 Общие химические свойства 

средних солей. Получение со-

лей  

 8 – 9 2, 6, 

8, 9, 

10, 

21, 23 

 

4.10 Получение, собирание, распо-

знавание водорода, кисло-

рода, аммиака, углекислого 

газа в лаборатории 

 8 – 9 2, 6, 

8, 9, 

10, 16, 

17 

21 

 

4.11 Получение аммиака, серной и 

азотной кислот в промышлен-

ности. Общие способы получе-

ния металлов 

 8 – 9 8, 9, 

10, 21 

 

4.12 Генетическая связь между 

классами неорганических со-

единений 

 8 – 9 21  

5 Химические реакции 

5.1 Классификация химических 

реакций по различным призна-

кам: по числу и составу участ-

вующих в реакции веществ, по 

тепловому эффекту, по изме-

нению степеней окисления хи-

мических элементов 

 8 – 9  11  

5.2 Тепловой эффект химической 

реакции, термохимические 

уравнения. Экзо- и эндотерми-

ческие реакции. Термохимиче-

ские уравнения 

 8 11  

5.3 Окислительно-восстанови-

тельные реакции. Окислители 

и восстановители. Процессы 

окисления и восстановления. 

Электронный баланс окисли-

тельно-восстановительной ре-

акции 

 8 – 9  11,  

15, 20 
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Код Элемент 

содержания 

Степень 

владения 

обучаю-

щимся* 

Класс 

изуче-

ния 

Номер 

задания 

КИМа 

Отметка  

о сформи-

рованности 

5.4 Теория электролитической 

диссоциации. Катионы, ани-

оны. Электролиты и неэлек-

тролиты. Сильные и слабые 

электролиты. Степень диссо-

циации 

 9 13  

5.5 Реакции ионного обмена. Усло-

вия протекания реакций ион-

ного обмена, полные и сокра-

щённые ионные уравнения ре-

акций 

 9 14, 

21 

 

6 Химия и окружающая среда 

6.1 Вещества и материалы в по-

вседневной жизни человека. 

Безопасное использование ве-

ществ и химических реакций в 

лаборатории и быту. Первая 

помощь при химических ожо-

гах и отравлениях 

 8 – 9  16  

6.2 Химическое загрязнение окру-

жающей среды (кислотные до-

жди, загрязнение почвы, воз-

духа и водоёмов), способы его 

предотвращения Предельная 

допустимая концентрация ве-

ществ (ПДК). Роль химии в ре-

шении экологических проблем. 

Усиление парникового эф-

фекта, разрушение озонового 

слоя 

 8 – 9  16  

6.3 Применение серы, азота, фос-

фора, углерода, кремния и их 

соединений в быту, медицине, 

промышленности и сельском 

хозяйстве. Применение метал-

лов и сплавов (сталь, чугун, 

дюралюминий, бронза) в быту 

и промышленности их соеди-

нений. Понятие о коррозии ме-

таллов, основные способы за-

щиты их от коррозии 

 9 16  

6.4 Природные источники углево-

дородов (уголь, природный газ, 

нефть), продукты их перера-

ботки (бензин), их роль в быту 

и промышленности 

 9 13, 16  

6.5 Первоначальные понятия об 

органических веществах как о 

  13, 16  
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Код Элемент 

содержания 

Степень 

владения 

обучаю-

щимся* 

Класс 

изуче-

ния 

Номер 

задания 

КИМа 

Отметка  

о сформи-

рованности 

соединениях углерода (метан, 

этан, этилен, ацетилен, эта-

нол, глицерин, уксусная кис-

лота). Понятие о биологически 

важных веществах: жирах, 

белках, углеводах – и их роли в 

жизни человека 

7 Расчеты 

7.1 по формулам химических со-

единений   

 8 18. 19  

7.2 массы/массовой доли раство-

ренного вещества в растворе 

 8 22  

7.3 по химическим уравнениям  8 – 9 22  

      

      
*Степень овладения обучающимся элементом содержания может быть оценена по трех-

балльной шкале: 0 – не владеет (задание выполняется неверно); 1 – задание выполняется с ошиб-

кой, или наблюдается неустойчивое выполнение задания; 2 – задание выполняется верно в ряде 

проверочных работ). 

 

По данным таблицы 3 учитель вносит изменения в календарно-те-

матическое планирование конкретного класса, затем соответственно го-

товит индивидуальные диагностические задания для обучающегося. На 

методсовете или педагогическом совете (в соответствии с Уставом обра-

зовательной организации) следует определить форму календарно-тема-

тического планирования, отражающую системную работу по освоению 

всех элементов содержания программы учебного предмета в соответ-

ствии с требованиями ФГОС, контролируемых в ходе государственной 

итоговой аттестации. Примерная схема календарно-тематического плани-

рования представлена в таблице 4. 
 

Таблица 4 
 

Примерная схема календарно-тематического планирования изучения  
учебного предмета с учетом подготовки обучающихся к ГИА 

 
№ 

урока 
Дата Тема  УУД Подготовка к ГИА 

понятия контрольное 
задание  
по плану 

КИМ 

контроль обуча-
ющегося  

с рисками 
неуспешности 
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Диагностика умений учебной  
деятельности и проектирование 
индивидуальной программы  
развития метапредметных умений 
 

Для успешной познавательной деятельности необходимо владение 

знаниями, умениями и учебными действиями. Совокупность умений, 

обеспечивающих успех в учебе и успешное освоение образовательных 

программ включает: 

1. Учебно-управленческие умения позволяют обучающему выстро-

ить управленческий цикл, который включают следующие виды управлен-

ческой деятельности: 

- планирование, т. е. определение целей и средств их достижения; 

- организация, т. е. установление и совершенствование взаимодей-

ствия между управляемой и управляющей системами для выполнения 

планов; 

- контроль, т. е. сбор информации о процессе выполнения намечен-

ных планов; 

- регулирование, т. е. корректировка планов и процесса их реализа-

ции; 

- анализ, т. е. изучение и оценка процесса и результатов выполнения 

планов. 

2. Учебно-информационные умения обеспечивают нахождение, пе-

реработку и использование информации для решения учебных задач. Эта 

группа умений включает: 

- умения работать с письменными и устными текстами; 

- умения работать с информацией, представленной в разнообраз-

ных знаковых системах (диаграммы, графики, таблицы, рисунки, схемы и 

т.п.); 

- умения работать с реальными объектами как источниками инфор-

мации; 

- поиск информации в различных источниках (печатные, электрон-

ные) в соответствии с учебной задачей. 
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3. Учебно-логические умения: 

- анализ и синтез; 

- сравнение; 

- обобщение и классификация; 

- умозаключения: аналогия, дедукция, индукция, традукция; 

- доказательство и опровержение; 

- определение и решение проблем. 

В группе учебно-логических умений часть умений (анализ и синтез, 

сравнение, обобщение и классификация, умозаключения, доказательство 

и опровержение) соответствуют основным методам и формам мышления. 

Определение и решение проблем является творческим мышлением.  

Важно выяснить сформированность компонентов учебной деятель-

ности: понимание, анализ хода деятельности; темп деятельности; осу-

ществление самоконтроля, самооценки; формулирование внутреннего 

плана действия. Для оценки можно использовать шкалу оценки умений 

учиться (таблица 5) (14, 17). 

 

Таблица 5 

 

Оценка компонентов учебной деятельности 

 

Индикатор 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Индикатор 

Не ставит само-

стоятельных учеб-

ных задач и ори-

ентируется на го-

товые задания 

учителя 

          Понимает смысл 

учебных заданий 

и сам ставит учеб-

ные задачи 

Активных учебных 

действий с мате-

риалом не выпол-

няет и заучивает 

готовые формули-

ровки правил 

          Владеет учеб-

ными действиями 

изменения, срав-

нения, моделиро-

вания учебного 

материала 

Ограничивается 

одним способом 

решения для по-

лучения правиль-

ного ответа 

          Умеет находить 

несколько спосо-

бов решения за-

дачи и сопостав-

лять их 

Нуждается в раз-

вернутом и посте-

          Выполняет учеб-

ные действия 
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Индикатор 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Индикатор 

пенном выполне-

нии всех действий 

операции 

быстро и в сверну-

том виде 

Умеет проверять 

себя только по 

окончании работы 

          Применяет при-

емы само-

контроля как в се-

редине работы, 

так и до ее начала 

Завышает или за-

нижает свои воз-

можности в учеб-

ной работе 

          Объективно оце-

нивает свои воз-

можности в учеб-

ной работе 

Может оценить 

свою учебную ра-

боту только в це-

лом и приблизи-

тельно 

          Умеет оценить 

свою учебную ра-

боту по частям, 

видеть свои от-

дельные плюсы, 

минусы 

Нуждается при 

опросе в нагляд-

ности (рисунки, 

схемы) 

          Выполняет учеб-

ные и контроль-

ные задания в уме 

 

Учитель оценивает умение учиться обучающегося, планировать, ор-

ганизовывать и контролировать учебную деятельность; определяет про-

блемные зоны для коррекции. 

Более детальная диагностика индивидуальных затруднений обуча-

ющегося может быть проведена в ходе наблюдения при выполнении пла-

новой проверочной работы. Письменная работа включает задания раз-

ного уровня сложности; в ходе ее выполнения обучающийся может зада-

вать вопросы учителю. В ходе анализа выполнения работы учитель от-

мечает: 

- затруднения школьника в прочитывании и понимании самого зада-

ния (не может начать работу, прочитав задание, нуждается в дополнитель-

ном истолковании или просто в чтении задания учителем);  

- наличие специфических предметных трудностей (не применяет 

нужный способ действия, не может осуществить какое-либо действие, по-

скольку не выделяет нужных ориентиров и пр., не знает точного значения 

терминов и понятий, алгоритмов действия, встречающихся в задании);  

- затруднения при проведении необходимых логических операций; 

- затруднения, связанные с чтением и использованием схем;  
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- ошибки, связанные с нехваткой собственного контроля (не видит 

своих ошибок). 

Учебная неуспешность связана с интеллектуальной пассивностью, 

которая может проявлялся как по отношению к отдельным учебным пред-

метам, так и в целом в учебной деятельности. Интеллектуальную пассив-

ность можно определить по зазубриванию учебного материала без выде-

ления логических частей; систематическим просьбам подсказок одноклас-

сников; угадыванию правильных вариантов ответа. 

На основе данных наблюдения за учебной деятельностью школь-

ника учитель составляет карту коррекции познавательной деятельности 

(таблица 6). 

Таблица 6 
 

Карта познавательной деятельности обучающегося  
 

Компонент учебной деятельности Оценка 

сформиро-

ванности* 

Формат коррекции 

Учебно-управленческие умения 

Планирование   

Организация   

Контроль   

Регулирование   

Анализ    

Учебно-информационные умения 

Работа с письменными и устными тек-

стами 

  

Работа с информацией, представленной 

в разнообразных знаковых системах 

  

Работа с реальными объектами как ис-

точниками информации 

  

Поиск информации в различных источ-

никах 

  

Учебно-логические умения 

Анализ и синтез   

Сравнение   

Обобщение и абстрагирование   

Классификация   

Умозаключения   

Доказательство и опровержение   

Определение и решение проблем   

 
*Оценка сформированности компонента учебной деятельности может быть оценена по 

трехбалльной шкале: 0 – не владеет; 1 – выполняет элементы действия или демонстрирует вы-

полнение действия при контроле и помощи учителя; 2 – владеет данным умением и использует в 

учебной деятельности. 



- 21 - 
 

Успешная учебная деятельность базируется на сформированности 

системы логических умений. Для диагностики уровня сформированности 

необходимо подобрать задания или проанализировать выполнение зада-

ний по карте компонентов логических умений (таблица 6). 

 

Таблица 6 

Компоненты логических умений 

 

Анализ – расчленение предмета, явления, ситуации и выявление со-

ставляющих их элементов, связей и отношений между ними с целью це-

лостного познания этих предметов и явлений. Проанализировать предмет 

– значит разложить его на элементы, выделить его отдельные признаки, 

выявить принцип построения целого. 

Синтез – это мысленное соединение частей предметов или явлений 

в одно целое, достраивание и восполнение его недостающих компонен-

тов.  

Сравнение – сопоставление предметов с целью выявления призна-

ков сходства или различия между ними (или того и другого вместе). Срав-

нить – это значит найти, выявить, чем похожи и чем отличаются данные 

предметы. Сравнение должно осуществляться в отношении однородных 

предметов. Основания для сравнения – такие признаки (свойства, каче-

ства, особенности), по которым предметы могут быть сопоставлены (эти 

признаки соответствуют друг другу). 

Обобщение - нахождение существенно общего в заданных объектах 

или явлениях.  

Абстрагирование – выделение некоторых элементов, характери-

стик конкретного объекта и отвлечение их от прочих элементов данного 

объекта. 

Классификация – распределение объектов и явлений по классам и 

подклассам в зависимости от сходства и различия их друг с другом. 

Дедуктивные умозаключения или дедукция – умозаключения, в ко-

торых из общего правила делается вывод для частного случая (из общего 

правила выводится частный случай). 

Индуктивные умозаключения или индукция – умозаключения, в ко-

торых из нескольких частных случаев выводится общее правило (не-

сколько частных случаев как бы наводят на общее правило). 
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Умозаключения по аналогии или аналогия – умозаключения, в кото-

рых на основе сходства предметов (объектов) в одних признаках делается 

вывод об их сходстве и в других признаках. 

Доказательство – рассуждение, устанавливающее истинность ка-

кого-либо утверждения путем приведения других утверждений, истин-

ность которых уже доказана. 

Опровержение – рассуждение, направленное против выдвинутого 

положения и имеющее своей целью установление его ошибочности или 

недоказанности. 

Проблема – нерешенный вопрос, требующий изучения, разрешения; 

противоречивая ситуация, выступающая в виде противоположных пози-

ций в объяснении каких-либо явлений, объектов, процессов; известно, что 

нужно получить, но неизвестно, как это сделать (7). 

 
Логическое 

умение 
Компоненты умения Оценка  

сформирован-
ности  

компонента 

Общий вывод  
о сформиро-

ванности  
умения 

Анализ –  
синтез  

Выделение существенных характери-
стик объекта 

  

Определение несущественных харак-
теристик объекта 

 

Установление взаимосвязи между су-
щественными характеристиками 

 

Сравнение Определение однородных предметов 
для сравнения 

  

Выделение существенных признаков 
в объектах для сравнения 

  

Установление сходства объектов по 
существенным признакам 

 

Установление различия объектов по 
существенным признакам 

 

Обобщение Выделение существенных признаков 
в объектах 

  

Выделение общих существенных ха-
рактеристик объектов 

 

Объединение объектов по общему су-
щественному признаку 

 

Формулирование обобщенной харак-
теристики группы объектов  

 

Абстрагирова-
ние 

Выделение существенных признаков 
в объекте 

  

Проведение действия с опорой на вы-
явленные существенные характери-
стики объекта 

 

Классификация  Выявление общих признаков объек-
тов 
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Логическое 
умение 

Компоненты умения Оценка  
сформирован-

ности  
компонента 

Общий вывод  
о сформиро-

ванности  
умения 

Выделение основания для классифи-
кации по существенным признакам 

 

Разделение объектов на классы и 
подклассы по основанию классифика-
ции 

 

Построение схемы классификации  

Дедукция Знание общего правила для класса 
объектов 

  

Понимание принадлежности изучае-
мого объекта к данному классу 

 

Перенос свойства класса на свойства 
объекта 

 

Индукция Выделение общих характеристик в 
группе объектов 

  

Сопоставление свойств объектов  

Формулирование обобщения для  
группы объектов 

 

Аналогия Отнесение объектов к одному классу   

Выделение общих признаков в группе 
объектов 

 

Перенос известного свойства с объ-
екта класса на другие объекты 

 

Доказательство Выделение в доказываемом рассуж-
дение существенных компонентов 

  

Приведение аргументации по каж-
дому выделенному компоненту 

 

Формулирование вывода по доказа-
тельству истинного положения 

 

Опровержение Выделение в опровергаемом рассуж-
дение существенных компонентов 

  

Приведение аргументации по каж-
дому выделенному компоненту 

 

Формулирование вывода по опровер-
жению положения 

 

Определение  
и решение  
проблем 

Выявление противоречия в характе-
ристиках объекта, явлениях 

  

Формулирование проблемы (вопроса)  

Описание планируемого результата 
решения проблемы 

 

Разработка решения проблемы (кон-
кретных действий по достижению ре-
зультата) 

 

Оценка решения проблемы, выделе-
ние рисков 

 

 

На основании данных диагностики разрабатывается программа раз-

вития управленческих, информационных и логических умений. В соответ-

ствии с рекомендациями ученых, дидактов, методистов (6, 8, 9, 12, 15, 16) 
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формирование системы логических умений строится в определенной ло-

гике: анализ, синтез → сравнение → обобщение → абстрагирование → 

классификация → умозаключения → доказательство и опровержение → 

определение и решение проблем. В практике работы следует придержи-

ваться данной последовательности и переходить к следующей мысли-

тельной операции после освоения предыдущей. 

Общая логика формирования умения учебной деятельности вклю-

чает этапы: 

1) ознакомление с умением и его компонентами; 

2) демонстрация использования данного умения в науке, истории, 

литературе, образовательной практике; 

3) демонстрация применения умения на объектах учебного пред-

мета; 

4) применение умения на аналогичных объектах; 

5) выполнение заданий с использованием умений по образцу; 

6) совместное с учителем включение умения как части действия при 

решении учебных задач; 

7) контроль уровня сформированности умения; 

8) коррекция программы формирования. 

Учителю в календарно-тематическое планирование целесообразно 

внести графу по формированию системы учебных умений. В данной 

графе фиксируются умения, которые формируются или совершенству-

ются в каждой теме курса, при этом учителю стоит фиксировать этап фор-

мирования (1 – ознакомление с умением и его возможностями; 2 – исполь-

зование умения в схожих ситуациях; 3 – включение умения как компо-

нента деятельности). При этом первый и второй этап может быть органи-

зован индивидуально или в разновозрастных микрогруппах в формате 

консультаций, тренингов в рамках внеурочной деятельности; второй и тре-

тий этап может быть организован в рамках урочной деятельности. 

В зависимости от степени владения/невладения умениями познава-

тельной деятельности обучающимся с рисками учебной неуспешности 

разрабатывается программа формирования умения. В программе следует 

указать этап формирования умения; формы работы; примерные сроки ра-

боты по формированию умения и контроля уровня сформированности; 

фиксирование результатов диагностики умения. Для работы может быть 

использована таблица 7. 
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Таблица 7 

 

Программа формирования системы умения учебной деятельности 

 

Группа  

умений 

Умение Этап  

формирования 

Формы  

работы 

Сроки 

освоения 

Результат 

      

      

 

Изучение причин учебной неуспешности обучающегося заверша-

ется формированием профиля, отражающего основные проблемы 

школьника: 

1. Вид учебной неуспешности: общее отставание, частичное или 

эпизодическое. 

2. Тип учебной неуспешности: низкое качество мыслительной дея-

тельности при положительном отношении к учению; высокий уровень раз-

вития мыслительной деятельности при отрицательном отношении к уче-

нию; низкое качество мыслительной деятельности при отрицательном от-

ношении к учению. 

3. Наличие пробелов в фактических знаниях и предметных умениях. 

4. Наличие пробелов в навыках учебно-познавательной деятельно-

сти. 

5. Личностные проблемы: низкая учебная мотивация, интеллекту-

альная пассивность; проблемы социализации (2, 13, 14, 17).  
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Сопровождение обучающегося 
с рисками учебной неуспешности 
в образовательной деятельности 
 

Тьюторство и наставничество 
обучающегося с рисками 
учебной неспешности при подготовке к ГИА 

 

Одним из эффективных современных педагогических инструментов 

преодоления образовательной неуспешности являются технологии инди-

видуализации образования через тьюторство и наставничество. 

Особенностью данных технологий является создание педагогом-

тьютором образовательной среды, обеспечивающей становление и раз-

витие предметных, метапредметных и личностных результатов, проявля-

ющихся в умении ставить и достигать образовательные цели, проектиро-

вать и реализовывать индивидуальные образовательные маршруты 

освоения образовательных программ.  

В создании и поддержании такой образовательной среды прини-

мают участие все субъекты образования: обучающиеся, их родители (за-

конные представители), педагоги, учебно-вспомогательный персонал, а 

координирующую, организаторскую и посредническую функцию при этом 

выполняет тьютор, педагог с тьюторской компетентностью. 

Технология тьюторства используется в ситуациях, когда: 

- обучающийся утратил интерес к образовательной деятельности и 

не мотивирован на учебу; 

- требуются особые педагогические средства и организация образо-

вательной деятельности с учетом особых возможностей и потребностей 

самого обучающегося: разнообразные задатки и способности, особые 

возможности здоровья, наличие образовательных дефицитов в той или 

иной области знаний и т.д.; 
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- ребенок имеет сложности с социализацией; 

- требуются новые решения, в том числе для использования потен-

циала внеурочной деятельности, образовательного потенциала социума, 

территории; 

- требуется вовлечение родителей в решение образовательных за-

дач, что обеспечивает становление субъектной позиции родителей в об-

разовательном процессе (формирование адресных программ). 

Наставничество будет эффективно для преодоления учебных де-

фицитов обучающегося, возникших в результате пропуска учебных заня-

тий; частичной накопившейся неуспеваемости. Наставничество может 

реализовываться в формах: 

- индивидуальная – предполагает персонализованное сопровожде-

ние наставником обучающегося, с учетом индивидуальных образователь-

ных дефицитов и других индивидуальных особенностей последнего; 

- групповая – сопровождение одним наставником (или командой 

наставников) группы обучающихся, обладающих общим или сходным об-

разовательным дефицитом; 

- коллективная – организация наставничества в работе с коллекти-

вом (большой группой) обучающихся, обладающих различными типами 

образовательных дефицитов; 

- взаимная – организация взаимной поддержки обучающихся, обла-

дающих разными типами образовательных дефицитов; 

- онлайн-поддержка обучающихся, находящихся в удаленном до-

ступе, с использованием интернет-технологий (социальные сети, скайп, 

Youtube и т. д.). 

В практической деятельности в зависимости от потребностей 

наставляемого используется ряд методов: 

- методы организации деятельности сопровождаемого (группы со-

провождаемых), выступающей фактором его развития и накопления лич-

ностно значимого опыта; 

- организация обсуждения (беседа, групповая рефлексия), в про-

цессе которого осуществляются оценка и осмысление опыта, получен-

ного в деятельности; 

- создание специальных ситуаций (развивающих, деятельностных, 
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коммуникативных, проблемных, конфликтных), расширяющих опыт со-

провождаемого и активизирующих процессы его развития; 

- создание внешних условий, среды освоения деятельности (в том 

числе предметно-пространственной среды, оптимальной для развития 

школьника); 

- методы диагностико-развивающего и контролирующего оценива-

ния (в том числе «включенное наблюдение», беседа, анкетирование, со-

циометрия и т.д.); 

- методы управления межличностными отношениями в группе со-

провождаемых; 

- нетворкинг – метод организации контактов и взаимодействия со-

провождаемых с актуально и перспективно значимыми социальными 

партнерами (например, школьников – с представителями профессио-

нальных образовательных организаций, вузов, предприятий-работодате-

лей); 

- методы актуализации индивидуальной мотивации и фасилитации; 

- личный пример (наставник как носитель образа «успешной взрос-

лости», эффективных стратегий самообразования и саморазвития, про-

фессионализма, обладающий определенными компетенциями и демон-

стрирующий определенные образцы деятельности); 

- информирование (в том числе в форме инструктирования); 

- консультирование. 

При осуществлении педагогической поддержки обучающегося в 

деятельности наставник выполняет следующие функции: 

- диагностика мотивов и образовательных дефицитов сопровождае-

мого; 

- создание комфортных психологических условий освоения деятель-

ности сопровождаемым; 

- мотивационная (эмоционально-психологическая) поддержка со-

провождаемого; 

- формирование у сопровождаемого установки на преодоление об-

разовательных дефицитов и переход к самоуправляемой деятельности; 

- помощь в организации деятельности (планирование, подготовка 

рабочего места, тайм-менеджмент); 
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- оказание ситуативной помощи в выполняемой деятельности; 

- организация оптимальных и безопасных условий (среды) деятель-

ности сопровождаемого; 

- демонстрация образцов поведения, отвечающих требованиям 

определенной (корпоративной) культуры; 

- диагностико-развивающая оценка базовых процессов; 

- совместная с сопровождаемым оценка и рефлексия личностного 

роста. 

В ходе учебного процесса наставник осуществляет: 

- информирование; 

- демонстрацию или организацию демонстрации продуктивных при-

емов осваиваемой деятельности; 

- организацию учебной деятельности сопровождаемого; 

- создание учебных (в том числе проблемных) ситуаций; 

- консультирование; 

- контроль и оценивание результатов учебной деятельности сопро-

вождаемого. 

При сопровождении детей с отклоняющимся поведением настав-

ник может проводить медиативные сессии, включающие: 

- диагностику межличностных отношений в коллективе (группе); 

- выявление проблемных и конфликтных ситуаций с участием сопро-

вождаемого; 

- разрешение проблемных и конфликтных ситуаций с участием со-

провождаемого; 

- посредничество во взаимодействии сопровождаемого и коллек-

тива (обучающихся, педагогов, родителей, интернет-партнеров, админи-

страции, представителей внешнего контекста). 

При выборе наставника для обучающихся необходимо учитывать 

наличие у педагога следующих качеств: 

- устойчивая внутренняя мотивация к наставнической деятельности, 

оказанию помощи и поддержки другим людям; 

- содержательный интерес к деятельности, которую осваивает обу-

чающийся; 

- открытость, общительность, коммуникабельность; 
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- лидерские качества; 

- настойчивость, нацеленность на результат; 

- терпение и толерантность; 

- соответствие личных ценностей ценностям деятельности настав-

ника, организации, корпоративной культуры; 

- склонность к постоянному саморазвитию. 

При работе с обучающимися с рисками учебной неуспешности при 

подготовке к ГИА эффективным являются наставничеств по модели «уче-

ник – ученик». В зависимости от ситуации могут быть использованы 

различные формы наставничества: 

- традиционное наставничество «один на один»: пара «наставник и 

подопечный» подбирается исходя из личных симпатий, возможностей 

комфортной коммуникации. Наставник консультируется педагогом, при 

этом определяется содержание работы, планируемый результат, дидак-

тические материалы, сроки. Наставник самостоятельно моделирует фор-

мат помощи. Пары могут создаваться как на параллели, так и привле-

каться старшеклассники; 

- ситуационное наставничество подразумевает предоставление 

наставником необходимой помощи всякий раз, когда подопечный нужда-

ется в указаниях и рекомендациях. Педагогу с наставником следует обсу-

дить возможные ситуации, когда необходимо оказать помощь наставляе-

мому; 

- партнерское наставничество используется, когда оба участника 

программы наставничества находятся в сходном положении, имеют при-

близительно одинаковые возможности; при этом они работают вместе, 

при этом при необходимости обращаются к учителю или успешному од-

нокласснику. Учитель контролирует совместную работу, периодически 

оценивает достижения.; - групповое наставничество предполагает перио-

дическую работу с группой из 2 – 6 подопечных одновременно. Учитель с 

наставником согласует план работы с группой, определяет содержание и 

дидактические материалы, формы контроля результатов. 

Алгоритм организации наставничества в образовательной орга-

низации включает следующие этапы: 
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1. Проведение мотивационной встречи с наиболее активными уче-

никами образовательной организации, на которой руководители про-

граммы (куратор, директор, завуч) – рассказывают о наставничестве и его 

истории, формате, планах и возможных результатах. 

2. Сбор заявок от желающих попробовать себя в роли наставника. 

3. Диагностика личностных характеристик будущих наставников. 

Психолог проводит изучение гибкости и креативности мышления; оцени-

вает коммуникативные навыки, эмоциональную устойчивость, степень то-

лерантности и эмпатии, способность к рефлекции. 

4. Проведение обучения наставников, тренинги по развитию их лич-

ностных качеств.   

5. Анкетирование наставников и наставляемых с целью выяснения 

предпочтительных форматов работы, возможных проблем и пожеланий. 

6. Формирование пар, групп для реализации наставничества: 

- встречи наставников и наставляемых, где они рассказывают о 

своих возможностях и пожеланиях; возможно формирование групп и пар 

в формате игровых выборов; 

- составление пар и групп куратором на основе данных анкет и диа-

гностик; проведение индивидуального собеседования. 

7. Организация работы наставников и наставляемых. На первом 

этапе учитель (куратор) вместе с наставником определяет планируемые 

результаты наставничества; основные проблемы, задачи, которые необ-

ходимо решить; траекторию наставничества и меры по преодолению 

трудностей наставляемого; подбирается дидактический материал, элек-

тронные средства обучения; анализируется учебный опыт наставника и 

определяется, что передается наставляемому (способы заучивания учеб-

ной информации, подготовки к проверочным мероприятиям; планирова-

ние учебной работы; приемы эффективной работы на уроке и т.п.). 

8. Анализ результатов, поощрение наставников и наставляемых при 

достижении поставленных задач. 

Успешность наставничества в зависимости от поставленных 

задач может быть определены по результатам сопровождаемого: 

- высокие/более высокие результаты деятельности, демонстрируе-

мые сопровождаемым; 
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- ускорение процессов развития сопровождаемого и освоения им де-

ятельности;  

- качество отношений сопровождаемого с другими представителями 

группы, в которую он включен в процессе деятельности (принятие, под-

держка сопровождаемого группой, его групповой статус, наличие или от-

сутствие конфликтов); 

- сформированность у сопровождаемого ценностно-смысловых 

установок, присущих той деятельности и/или организационной культуре, 

в которую он погружается при поддержке наставника; 

- устойчивая внутренняя мотивация сопровождаемого к деятельно-

сти. 

Об успешности наставничества может говорить качество образова-

тельной среды и социально-психологической атмосферы, созданной во-

круг сопровождаемого (3). 

В ходе тьюторского сопровождения и наставничества необходимо 

обеспечить психологическую поддержку обучающихся с трудностями в 

обучении. На ресурсе Федерации психологов образования России пред-

ставлены материалы для обеспечения экспертно-методической под-

держки при работе с трудностями, возникающими в коммуникативной 

сфере, в области общеучебных и универсальных учебных действий, в об-

ласти социальной адаптации обучающихся. С материалами цифровой 

платформы психолого-педагогических программ работы с трудностями в 

обучении у обучающихся, имеющих соответствующие риски неблагопри-

ятных социальных условий, можно ознакомиться по ссылке 

https://www.rospsy.ru/learning-difficulties.  

 

  

https://www.rospsy.ru/learning-difficulties
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Система работы учителя  
по подготовке обучающегося  
с рисками учебной неуспешности к ГИА 

 

Для обеспечения успешной подготовки обучающегося с рисками 

учебной неуспешности к ГИА необходима системная совместная работа 

педагогов, методистов и руководителей образовательной организации 

(таблица 8). 

Таблица 8 

 

Система работы по подготовке обучающегося 

с рисками учебной неуспешности к ГИА  

 
Деятельность учителя-предметника Взаимодействие с коллегами 

Аналитический этап (сентябрь – октябрь) 

Собеседование с обучающимся, роди-

телями по выбору предмета для сдачи 

ГИА. Определение уровня сложности 

выполнения работы. 

 

Диагностика сформированности пред-

метных знаний, умений; метапредмет-

ных умений в соответствии со специ-

фикацией и кодификатором кон-

трольно-измерительных материалов 

по предмету. 

Обсуждение на методобъединении 

результатов диагностической работы. 

Совместное планирование работы по 

совершенствованию метапредмет-

ных результатов.  

Включение обучающегося в группу 

особого контроля. 

Выбор организационных форм подго-

товки обучающегося к ГИА (помимо 

обеспечения качества каждого урока и ор-

ганизации системы сопутствующего по-

вторения на уроках): групповые и инди-

видуальные консультации как очные, 

так и проводимые с использованием 

средств сетевого взаимодействия (ин-

формационно-коммуникационное про-

странство учителя, электронный жур-

нал, электронная почта; факультатив, 

спецкурс; университетские субботы и 

др.). 

Согласование с руководителем, за-

местителем руководителя организа-

ционных форм; создание ресурсов 

подготовки обучающегося к ГИА 

(включение в план внеурочной дея-

тельности спецкурсов, тренингов; от-

крытие консультационного пункта; 

назначение тьютора, наставника и 

т.п.).  
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Деятельность учителя-предметника Взаимодействие с коллегами 

Анализ и отбор учебно-методического 

обеспечения (УМК, дополнительная 

литература, сборники тестов и зада-

ний, интернет-сайты) для подготовки 

обучающегося к ГИА. 

Формирование в методобъединении 

предметной базы диагностических 

материалов в формате ГИА, рекомен-

даций по их использованию в образо-

вательном процессе (в качестве про-

блемных заданий при изучении но-

вого материала и его закреплении; 

заданий для самоподготовки; для 

проведения проверки и самопроверки 

знаний обучающихся и др.). 

Обеспечение целеполагания и мотива-

ции обучающихся: беседы с обучаю-

щимся и его родителями. 

Изучение структуры мотивационной 

сферы обучающегося психологом, 

проведение цикла занятий, направ-

ленных на формирование учебной 

мотивации. 

Планирование деятельности обучающихся по подготовке к ГИА 

(сентябрь – октябрь) 

Составление календарно-тематиче-

ского планирования, отражающего 

даты, время, место проведения всех 

организационных форм занятий; их со-

держание, перечень отрабатываемых 

знаний и способов деятельности; 

сроки и формы диагностики уровня 

усвоения повторяемого материала 

(для диагностики рекомендуется ис-

пользовать демонстрационные версии 

и материалы прошлых лет). 

Планирование работы межклассных 

и межшкольных групп для подготовки 

к ГИА, размещение плана и расписа-

ния на сайте школы. 

Разработка индивидуальных планов 

подготовки обучающегося к ГИА.  

Информирование родителей о струк-

туре, содержании плана подготовки 

обучающегося к ГИА. 

Заместитель директора включает в 

план внутришкольного контроля  диа-

гностику успешности подготовки обу-

чающегося к ГИА. 

Непосредственная подготовка обучающихся к ДР (октябрь – май) 

Реализация планов подготовки. Заня-

тия рекомендуется строить по схеме: 

- тестирование (либо другая форма 

фронтальной диагностики) по содер-

жанию предыдущего занятия (теме, 

учебному модулю); 

Обсуждение на методобъединении 

результатов текущего контроля; от-

бор наиболее эффективных методов 

работы. 

Информирование родителей обучаю-

щегося о результатах работы. 
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Деятельность учителя-предметника Взаимодействие с коллегами 

- экспресс-анализ диагностики (разбор 

заданий); 

- отработка теоретических вопросов 

следующего тематического модуля; 

- практическое закрепление повторяе-

мых понятий. 

Рекомендуется использовать актив-

ные, диалоговые парные и групповые 

формы организации образовательной 

деятельности, позволяющие каждому 

обучающемуся осмысленно прогово-

рить учебный материал занятия. 

Проведение занятий психологом по 

совершенствованию метапредмет-

ных умений. 

Практическая отработка обучающи-

мися требований к заполнению блан-

ков ГИА. 

Решение демоверсии ГИА. 

 

Выполнение плановых тренировочных 

диагностических работ в рамках внут-

ришкольной диагностики. 

Анализ результатов диагностики на 

методобъединении. Коррекция инди-

видуальных планов подготовки. 

Проведение психологической подго-

товки обучающегося и его родителей 

к ГИА. 

Инструктаж по алгоритму выполнения 

работы на ГИА. 

Тренинг психологической устойчиво-

сти. 

Собеседование психолога с родите-

лями по подготовке школьника к непо-

средственной сдаче ГИА. 

 

При подготовке к ГИА целесообразно в ходе внутришкольного кон-

троля (ВШК) во II, III четвертях запланировать диагностические работы 

для обучающихся с риском учебной неуспешности по специально подго-

товленным материалам. Для обучающихся, которым необходимо преодо-

леть порог, в диагностическую работу включаются задания базового 

уровня по темам, которые изучены, что позволит проанализировать каче-

ство усвоения обязательного минимума (10). При анализе результатов 

выделяются те элементы содержания, умения, над которыми необходима 

системная работа; соответственно вносятся коррективы в индивидуаль-

ный план работы.  
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Взаимодействие с родителями  
обучающегося с рисками учебной 
неуспешности при подготовке к ГИА 

 

Взаимодействие с родителями обучающегося с рисками учебной не-

успешности в ходе подготовки к ГИА предполагает не только информиро-

вание о проблемах школьника, но и активное участие родителей в разра-

ботке и реализации индивидуальной программы. 

В формате встреч и консультаций с родителями обсуждаются учеб-

ные проблемы обучающегося: уровень знаний, умений и навыков; уро-

вень сформированности метапредметных результатов; успехи и предпо-

чтения ребенка по отношению к отдельным предметам; активность обу-

чающегося на уроке; неудачи и их причины; промежуточные или итоговые 

оценки успеваемости и др. Важно отметить успехи школьника, предоста-

вить полную информацию о планируемых мероприятиях по подготовке к 

ГИА.  

Целесообразно обсудить характер взаимоотношений со сверстни-

ками, педагогами; активность в урочной и внеурочной деятельности; уча-

стие в школьной жизни, классного коллектива; успехи в творчестве и до-

полнительном образовании.  

На втором этапе с родителями обсуждается индивидуальная про-

грамма работы с обучающимся: цели, способы их достижения, формат 

участия родителей. На этом этапе определяется содержание, формат 

просвещения и обучения родителей по оказанию помощи школьнику в 

ходе подготовки к ГИА. 

В индивидуальную программу сопровождения обучающегося с рис-

ками учебной неуспешности включаются совместные с родителями меро-

приятия по сопровождению школьника и контролю его подготовки к ГИА. 

Классный руководитель (куратор) с родителями разрабатывает чет-

кий календарный план работы родителей с обучающимся по подготовке к 

ГИА, где отмечаются точки родительского контроля; беседы со школьни-
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ком о ходе его работы, участии в наставничестве, группах взаимоподго-

товки, спецкурсах и т.п. Намечается обучение родителей на семинарах, 

тренингах, консультациях.  

В зависимости от ситуации план оперативно корректируется, в ра-

боту с родителями и обучающимися подключаются специалисты. 

С родителями необходимо обсудить стратегии подготовки обу-

чающегося к ГИА:  

- проинформировать о нормативной базе и процедурах проведения 

ГИА; 

- определить уровень возможностей прохождения ГИА (базовый, 

высокий, продвинутый уровень);  

- определить ресурсы подготовки: школьные курсы, группы подго-

товки; наставничество; самостоятельная работа; 

- план подготовки (содержание, график работы, график контроля).  

Для родителей готовятся и проводятся консультации и тренинги по 

психологической поддержке обучающихся в ходе подготовки и сдачи эк-

заменов; при необходимости проводится обучение по оказанию помощи 

школьникам при выполнении заданий; планированию работы. 
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